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Abstract

Excerpting, writing summaries and taking notes are very frequent
language activities in academic contexts. Studying and doing research
rely to a large extent on reading specialized literature and thus the
ability to extract key information for further needs such as preparing a
paper or studying for an examination, is an essential skill in academia.
For students studying in a foreign linguistic environment, activities like
preparing an excerpt is a special challenge. The article outlines how
such challenges could be met and the required skills acquired in a
German as a Foreign Scientific Language course in a multlingual
context such as the trilingual university of Bolzano in South Tyrol
(Italian, German, English). Thus allowing the integration of creative
skills and techniques, such as using symbols and drawings while

preparing an excerpt, as the target group are students of Design and
Arts.

1. mnmnmsacummwcmmggn:rm:m

Studieren bedeutet in erster Linie Lesen. Wer studiert, muss im Verlauf
des Studiums eine grofie Menge an Fachliteratur verarbeiten, sei es um
eine Vorlesung vor- oder nachzubereiten, sei es, um sich auf eine
Prifung vorzubereiten, sei es um ein cigenes (Forschungs-)Vorhaben
(etwa cinen Aufsatz oder eine Abschlussarbeit) zu konzipieren und zu
verfassen. Stets mussen dabei wihrend des Lesens jene Daten und
Argumente herausgefiltert werden, die fiir das eigene Projekt relevant
sind. Hierbei wird es — angesichts der Menge an Informationen —
zwangslaufig notwendig, sich Notizen zu machen; sei es, indem im
Lesestoff selbst Anmerkungen angebracht werden oder Textstellen




markiert oder kommentiert werden, sei es, indem Wichtges schriftlich
festgehalten und tbersichtlich angeordnet wird.

Diese als Exzerpieren bezeichnete Arbeitstechnik stellt eine besondere
Herausforderung fir Studierende dar, insbesondere fiir jene, die ein
Studium ganz oder teilweise in einer Zweit- bzw. Fremdsprache
absolvieren, also Stoff verarbeiten missen, der in einer anderen als
threr Erstsprache verfasst ist. Damit wird klar, dass das Exzerpieren
einen zentralen Platz in propideutischen und studienbegleitenden
Sprachkursen einnchmen sollte. Am Beispiel der mehrsprachigen
Universitit Bozen in Siidtirol wollen wir in diesern Beitrag anhand des
Deutschen als fremder Wissenschaftssprache zeigen, welche didak-
tischen Méglichkeiten sich im studienbegleitenden Sprachunterricht
(Kompetenzbereiche B und C) hierbei ergeben. Dabei soll auch der
Gemeinsame  europaische Referenzrabmen  fiir - Sprachen (GeR) als iber-
geordneter Bezugspunkt unserer Spracharbeit zu Rate gezogen werden.
In einem ersten Schritt werden jedoch zunichst Stellenwert und
Faktoren des Exzerpierens im akademischen Kontext skizziert,

2, mxmn%wmam: — eine zentrale mvmmnwrmz&cmm im Hochschul-
studium

Exzerpieren ist — wie das Mitschreiben in einer Vorlesung, einem
Seminar oder in einer Arbeitsgruppensitzung — eine grundlegende
Arbeitstechnik im akademischen Kontext. Ohne solche Wissen
verarbeitende, ja Wissen zusammenfithrende Arbeitstechnik ist
wissenschaftliches Arbeiten nicht moglich (Arras 2015). Dies konnte
nicht zuletzt anhand von empirischen Daten gezeigt werden (Moll
2002, Ehlich & Steets 2003). Auf den besonderen Stellenwert der
»lextart Exzerpt hat aber bereits Ehlich Anfang der 80er Jahre
hingewiesen, wenn er moniert, dass trotz der wichtigen Funktion im
Studium das Exzerpieren kaum ausgebildet und trainiert wird, und
stattdessen ,,die Lehrenden vermutlich auf eine vage Hoffnung [setzen),
daB3 [sic!] die Fihigkeit sich schon naturwuchsig herausbilden werde.*
(Ehlich 1981: 381). Mittlerweile wurden Ansitze entwickelt, um das
Exzerpieren im Unterricht Deutsch als fremde Wissenschaftssprache
zu verankern (etwa Menne-El Sawy & Einig 2011); auch liegen heute
Lehrmaterialien vor, welche die hierfiir erforderlichen Fihigkeiten
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eigens trainieren (exemplarisch Graefen & Moll 2011 sowie
insbesondere Lange 2013, die das Exzerpt als ,,Lesenotiz bezeichnet).
Zum Verstindnis der Bedeutung des Exzerpierens fiir den Prozess des
Lesens und der Wissensverarbeitung, die schlieflich in eigene
akademische Texte miinden, sei zudem auf Ansitze wie das Reading into
Writing hingewiesen (s. Forschungsiiberblick bei Grabe 2003). Auch im
Lernprozess selbst nimmt das Lesen, Verdichten und ,,Heraus-
schreiben™ ! eine wichtige Funktion ein (s. hierzu Ehlichs Ansatz 2003:
17y,

Ausschlaggebend — und das gilt auch fir das Mitschreiben — ist, dass
sich die Rezeption und somit die Notizen stets an Leitfragen
orientieren, die sich aus dem spezifischen Projeke ergeben, also etwa die
Anfertigung einer Hausarbeit, die Planung cines Vortrags, die
Vorbereitung auf eine Prifung. Ein Exzerpt orientiert sich also an
cinem besummten Erkenntnisinteresse und einem bestimmten Ver-
wendungszweck, es erfasst Informationen somit selekriv. Ziel des
Exzerpierens ebenso wie des Mitschreibens ist stets, den Stoff auf das
Wesentliche zu kondensieren oder, um mit Schindler (2011: 9) zu
sprechen, zu komprimieren. Vor allem aber werden beim Exzerpieren
weitere  Wissensbestinde integriert, also Informationen aus dem
vorliegenden Lesestoff verknipft mit anderen Positdonen, mit Fragen,
mit bereits Erarbeitetem. Zudem zeichner sich das Exzerpt, ebenso wie
die Mitschrift, dadurch aus, dass individuelle Kommentare, Verweise
und kritische Anmerkungen sowie individuelle Zeichen und Symbole
cingeflochten werden, etwa um die Lesenotz zu strukturieren, um
einzelne Punkte hervorzuheben.

Insgesamt betrachtet bleibt festzuhalten, dass sich Exzerpte aufgrund
der Individualitat des Erkenntnisinteresses und des Wissensstandes und
wegen der individuellen Gestaltung stark voneinander unterscheiden,
also je nach Fragestellung und Erfordernis konzipiert werden. Fiir den
Unterricht ergeben sich dadurch sehr individuelle Trainingsmoglich-
keiten, etwa durch Einbezug eigener Notierungskonventionen, wie
noch zu zeigen sein wird.

! Im Deutschen wird dieses Vorgehen, Lesen und sich dabei Notizen machen, also beim
Lesen Wichtiges selektieren und schriftlich festhalten, umgangssprachlich oft als , Heraus-
schreiben® bezeichnet, zuweilen auch in der studentischen Ratgeberliteratur, etwa bei Kruse
2010: 47.
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Fir ein entsprechendes Unterrichtskonzept wird ausschlaggebend sein,
dass das Referenzniveau Bl /B2 vorausgesetzt werden sollte, damit
Fachtexte rezipiert und (schriftlich, aber gef. auch zunichst mindlich
im Kursverband) zusammengefasst werden kénnen. Hierbei ist ein
Blick in den Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmen fiir
Sprachen dienlich.

3. Exzerpieren als Kompetenz — was sagt der Gemeinsame
europaische Referenzrabmen fiir Sprachen dazu?

Bei der Konzipierung von Curricula, Kursen, Material und Sprachtests
sollte stets auch der GeR zu Rate gezogen werden, denn er stellt nach
wie vor unsere gemeinsame Basis fiir alle Belange des Spracherwerbs
dar. Und in der Tat, auch was das Exzerpieren anbelangt, bietet der
GeR, wenngleich wenige, relevante Deskriptoren an. Es handelt sich
vor allem um jene aus dem Unterkapitel 4.4 (kommunikative
Aktivititen und = Strategien). Zitiert seien im Folgenden jene
Deskriptoren, die fir unsere Kompetenzbereiche B1, B2 und C1
wichtig sind. Zentrale Sprachhandlungen hier sind das orientierende
Lesen, das Durchsuchen von Texten, das Auffinden von Informa-
tionen sowie das Erfassen von Argumentationsstrukeuren;

C1 Wie B2

B2 Kann lange und komplexe Texte rasch durchsuchen und wichtige
Einzelinformationen auffinden. Kann rasch den Inhalt und die
Wichtigkeit von Nachrichten, Artikeln und Berichten zu einem
breiten Spektrum berufshezogener Themen erfassen und
entscheiden, ob sich ein genaueres Lesen lohnt.

B1 Kann lingere Texte nach gewiinschten Informationen durchsuchen
und Informatonen aus verschiedenen Texten oder Textteilen
zusammentragen, um eine bestimmre Aufgabe zu lésen.

Kann in einfachen Alltagstexten wie Briefen,
Informationsbroschiiren und kurzen offiziellen Dokumenten
wichtige Informationen auffinden und verstehen.

Tab. 1: Zur Orientierung lesen (Europarat 2001: 75)
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C1 Kann ein weites Spektrum langer, komplexer Texte, denen man im
gesellschaftlichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung
begegnet, verstehen und dabei feinere Nuancen auch von explizit
oder implizit angesprochenen Einstellungen und Meinungen
erfassen.

B2 Kann aus hochspezialisierten Quellen des eigenen Fachgebiets
Informationen, Gedanken und Meinungen entnehmen.

Kann Fachartikel, die iiber das eigene Gebiet hinausgehen, lesen und
verstehen, wenn er/sie ab und zu im Wérterbuch nachschlagen
kann, um das Verstindnis der verwendeten Terminologie zu
uberpriifen.

Kann Artikel und Berichte zu aktuellen Fragen lesen und verstehen,
in denen die Schreibenden eine bestimmte Haltung oder einen
bestimmten Standpunkt vertreten.

B1 Kann in klar geschriebenen argumentativen Texten die wesentlichen
Schiussfolgerungen erkennen.

Kann bei der Behandlung eines Themas die Argumentation erfassen,
wenn auch nicht unbedingt im Detail.

Kann in unkomplizierten Zeitungsartikeln zu vertrauten Themen die
wesentlichen Punkte erfassen.

Tab. 2: Informationen und Argumentation verstehen (Europarat 2001: 76)

Im weiteren Sinne zihlt auch die ErschlieBung von Hinweisen dank
ciner kontextuellen Rezeption zu den Fertigkeiten, die fir das Anfer-
tigen von Exzerpten (und Mitschriften) erforderlich sind:

C1 Besitzt die Fertgkeit, von Hinweisen im Kontext und
grammatischen und lexikalischen Signalen Schliisse auf
Einstellungen, Stimmungen und Intentionen zu ziehen und zu
antizipieren, was als Nichstes folgen wird.

B2 Kann eine Vielfalt von Strategien einsetzen, um das Verstehen zu
sichern; dazu gehort, dass er/sie beim Zuhoren auf Kernpunkte
achtet sowie das Textverstindnis anhand von Hinweisen aus dem
Kontext Gberpriift.

B1 Kann in Texten mit Themen aus dem eigenen Fach- oder
Interessengebiet unbekannte Wérter aus dem Kontext erschlieflen.
Kann die Bedeutung einzelner unbekannter Wérter aus dem
Kontext erschlieBen und die Satzbedeutung ableiten, sofern das
behandelte Thema vertraut ist.

Tab. 3: Hinweise identifizieren / erschlieBen (Europarat 2001: 78)
Im Unterkapitel 4.6.3 finden sich zudem Deskriptoren zur Beschrei-
bung von Textverarbeitung. Hier wird als zentrale Sprachhandlung das

Zusammenfassen genannt;
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cl Kann lange, anspruchsvolle Texte zusammenfassen,

B2 | Kann ein breites Spektrum von Sachtexten und fiktiven Texren
zusammenfassen und dabei die Hauptthemen und unterschiedlichen
Standpunkte kommentieren und diskutieren.

Kann Ausziige aus Nachrichten, Interviews und Reportagen, welche
Stellungnahmen, Erérterungen und Diskussionen enthalten,
zusammenfassen.

Kann die Handlung und die Abfolge der Ereignisse in einem Film
oder Theaterstiick zusammenfassen.

B1 Kann kurze Informationen aus mehreren Quellen zusammenfiihren
und fiir jemand anderen zusammenfassen.

Kann kurze Textpassagen auf einfache Weise zusammenfassen,

indem er/sie dabei den Wortlaut und die Anordnung des Originals
benutzt,

Tab. 4: Texte verarbeiten (Europarat 2001: 98)

Beriicksichtigt der GeR also durchaus Fertigkeiten, die fur die
Rezeption und Verarbeitung von Lesestoff relevant sind, so wird die
schriftliche Fixierung der Ergebnisse ciner solchen Verarbeitung, also
das eigentliche Exzerpieren, nicht in Betracht gezogen. Die Deskrip-
toren zum Bereich , Notizen, Mitteilungen und Formulare® beziehen
sich allein auf die schriftliche Interaktion, also im Sinne von Nach-
richten fiir andere anfertigen (Europarat 2001: 87).

Insgesamt betrachtet scheint der GeR also nur von eingeschrinktem
Nutzen bei der Beschreibung der studienrelevanten Arbeitstechnik
mxw.mﬂ?nnms zu sein. Dennoch liegen gerade fiir jene kognitiven
Fahigkeiten, die fiir das wissenschaftliche Arbeiten tragend  sind,
Kompetenzbeschreibungen vor, etwa das Erkennen von Argumenta-
tionsstrukturen sowie das Zusammenfassen und Paraphrasieren von
Informationen.

Bevor nun Hn&:mamma.owmoEwmm gemacht werden, soll zunichst der
spezifische Sprachlernkontext an  der mehrsprachigen  Universitit
Bozen beschrieben werden.
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4. Die Freie Universitit Bozen — Alleinstellungsmerkmal
Dreisprachigkeit’

Die Freie Universitit Bozen ist eine junge Universitir, 1997 gegriindet,
mit finf Fakultiten? Die Verankerung der Mehrsprachigkeit im
Leitbild basiert zum cinen darauf, dass in Sidtirol drei Landessprachen
anerkannt sind, Deutsch, Iralienisch und Ladinisch, zum anderen auf
der Integration des Englischen als Lingua Franca der Wissenschaften.
Die Universitit Bozen versteht sich somit auch als Vermittlerin von
Kulturen und Sprachen. So ist im Statut der Universitit folgender
Passus zur ,,Mehrsprachigkeit” zu finden*:

Aufgrund der internationalen Ausrichtung der Universitit und
der damit verbundenen Anforderungen an die Mehrspra-
chigkeit in der Lehre werden in der Regel neben den
Landessprachen Deutsch, Iralienisch und Ladinisch auch
Fremdsprachen (insbesondere Englisch) verwendet. Entspre-
chend der Richtlinien zur Mehrsprachigkeit wird auf einen
ausgewogenen Einsatz der offiziellen Unterrichtssprachen
geachtet. Aus prakdschen und didakuschen Grinden konnen
die genannten Sprachen getrennt voneinander verwendet
werden. Der Einsatz der Sprachen wird in den jeweiligen
Studienordnungen der einzelnen Studienginge festgelegt.

Das Alleinstellungsmerkmal Mehrsprachigkeit der Universitit Bozen
griindet auf einer Sprachenpolitik, nach der sowohl der Lehrkorper als
auch die Studierenden Sprachkompetenzen in allen drei Sprachen,
Deutsch, Italienisch, Englisch, nachweisen mussen und falls erforder-
lich im Verlauf ihrer Titigkeit bzw. ihres Studiums erwerben mussen.
Zur Begriindung dieser Sprachenpolitik steht z.B. auf der Internetseite
der Fakuldit fir Design und Kinste folgender Passus:

Die Lehrveranstaltungen der Fakulut fiir Design und Kinste
finden in drei verschiedenen Sprachen statt: Tralienisch,

# Austithrlich zum Sprachenmodell der Freien Universitit Bozen s. Nickenig (2009).

3 Informatik, Wirtschafts- und Bildungswissenschaften, Design und [Kinste sowie Natur-
wissenschaften und Technik.

4 Erlassen mit Dekret des Prisidenten des Universititsrates Nr. 48 vom 31.10.2013.
Veroftentlicht im Geserzesanzeiger Nr. 276 vom 25.11.2013.
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Deutsch, Englisch. Das heiB3t aber nicht, dass die Studierenden
von Anfang an dreisprachig sein miissen, um an dieser Fakultit
studieren zu kénnen, Vielmehr ist die Dreisprachigkeit eines
der Ziele des Studiums (zwei Sprachen sollen gut beherrsche
werden, in einer dritten soll man sich mindestens im Studien-
alltag  problemlos zurechtfinden kénnen). Mic diesem Ziel
begleitet die Fakultit ihre Studierenden auf einem individuell
ausgerichteten Weg, der bereits vor der eigentlichen Imma-
trikulation beginnt und Beratung, Sprachkurse (auch Fachspra-
che) sowie regelmiBige Kontrolle der Fortschritte vorsieht.
Denn unsere Studierenden sollen eine zusitzliche Qualifikation
fiir ihr kiinftiges Leben und Arbeiten erhalten.

Um sich an den einzelnen Fakultiten immatrikulieren zu kénnen, sind
demnach bestimmte Anforderungen zu erfiillen. Die Tab. 5 (beispiel-
haft Fakultit fir Design und Kiinste) zeigt das fiir die Zulassung

erforderliche Eingangs- sowie das nach dreijihrigem  Studium zu
erzielende Abgangsniveau:

Sprache Eingangs- Nach einem Abgangs-
niveau Jahr niveau
mindestens mindestens mindestens
1. Sprache’ B2 === C1
2. Sprache B2 === B2+
3. Sprache === Bl B2

Tab. 5: Sprachenmodell der Freien Universitit Bozen

5 Im Bozner Sprachenmodell gilt die ,,1. Sprache® als jene, in der die kommunikativen
Kompetenzen am besten ausgebildet sind, i. d. R. handelt es sich um jene Sprache, in der das
HAbitur®, also die Hochschulreife, erworben wurde. Das kann die Erstsprache sein, z.B.
Deutsch im Falle der deutschsprachigen Sidtiroler Studierenden oder aber Englisch im Falle
beispielsweise eines/einer Studierenden aus Pakistan, dessen/deren Erstsprache zwar nicht
Englisch, sondern Urdu ist, der aber dank eines langjihrigen Englischunterrichts an Schule
und Hochschule in der Heimat tiber Kompetenzen auf einem hohen (B- oder C-)Niveau
verfiigt. In diesem Fall muss der/die Studierende aus Pakistan allerdings ein international
anerkanntes Sprachenzertifikat vorlegen, mit dem seine/ihre Kompetenzen in der als 1.
Sprache gewihlien Sprache nachgewiesen sind. Die ,,2. Sprache® und 3. Sprache* sind
entsprechend die individuell weniger stark ausgebildeten Sprachen, i.d.R. also jene, als
Fremdsprachen im schulischen Kontext erworbenen. Einzelheiten zu den sprachlichen
Voraussetzungen s. die Zulassungsordnung auf den Seiten der Universitit, exemplarisch auf
den Seiten der Fakultir fiir Design und Kinste.
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Wie werden nun die Studierenden auf diese Anforderungen vorbe-
reitet? Hierzu sind im Studienplan verpflichtende Kurse wie zum
Beispiel ,,Grundkurs Deutsch® oder ,,Grundkurs Italienisch® sowie
Fachsprachkurse/Wissenschaftssprache in den einzelnen Sprachen
vorgesehen, in denen denen Leistungspunkte (ECTS-Credits) erbracht
werden. Dariiber hinaus werden am Sprachenzentrum der Freien
Universitit Bozen Aufbaukurse zu den verschiedenen Niveaus, sei es in
Form von studienbegleitenden Semesterkursen, sei es in Form von
Intensivsprachkursen wihrend der vorlesungsfreien Zeit, angeboten.
Diese Kurse sind kostenlos, es gibt keine Anwesenheitspflicht, sie
werden aber auch nicht in Form von ECTS-Credits honoriert.

Vor diesem Hintergrund bietet also die Universitit Bozen ein differen-
ziertes Kursprogramm, bestehend aus Intensiv- und Extensivkursen,
an, das allen Mitgliedern der Hochschule auf verschiedenen Einstiegs-
niveaus sowohl propideutisch als auch studienbegleitend den erforder-
lichen Spracherwerb moglich macht. Die Kurse, die auf einem geho-
benen Niveau (ab Bl) einsetzen, fokussieren verstirkt solche
sprachlichen und kognitiven Fihigkeiten sowie Arbeitstechniken, die
fir das Studium, fiir die Arbeit im akademischen Kontext erforderlich
sind, etwa das Mitschreiben und Exzerpieren, Recherchieren, Vortrige
halten und Hausarbeiten verfassen.

Im folgenden Abschnitt soll nun anhand eines konkreten Beispiels
gezeigt werden, wie die Fihigkeit des Exzerpierens in einem Kurs
Deutsch als fremde Wissenschaftssprache entwickelt werden kann.

5. Ein konkretes Unterrichtsbeispiel aus der Praxis

Die Kurse Deutsch als Wissenschaftssprache an der Fakultit fiir
Design und Kinste, anhand derer im Folgenden eine Unterrichts-
sequenz skizziert werden soll, sehen ein Eingangsniveau auf einer
starken B1-Stufe (B1+) vor. In der Regel zeichnen sich die Kurse durch
sprachliche und kulturelle Heterogenitit aus, da die Studierendenschaft
international gepragt ist (vgl. die statistischen Daten auf der Internet-
seite der Freien Universitit Bozen). Entsprechend flexibel muss das
Curriculum gestaltet werden. Ausschlaggebend dabei ist, dass laut —
freilich recht allgemein gehaltenem — Bildungsziel der Freien Univer-
sitit Bozen, die Studierenden befihigt werden sollen, am akademischen
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Leben und im Studienalltag in allen drei Sprachen weitgehend problem-
los teilzuhaben.

Hierzu zihlt selbstverstindlich die Rezeption der Fachliteratur.
Relevante Informationen wihrend der Lektire zu filtern und zu
verarbeiten gilt als fachiibergreifende Schlisselqualifikation, Diese
Fihigkeit muss gezielt eingeiibt und vermittelt werden, wobel jedoch
davon auszugehen ist, dass dies viclen Studierenden nicht nur in der
Fremdsprache schwer fillt. Wir kénnen nicht davon ausgehen, dass die
Studierenden tber effiziente Lesestrategien verfiigen, weder in der
Erstsprache noch in einer fremden Studiersprache. Es ist deshalb
unabdingbar, dass auch in den Sprachkursen eine Sensibilisierung fiir
geeignete Lesestrategien und eine Foérderung der Lesekompetenzen
stattfinden. Zudem ist das Verstehen von Texten der Schliissel zu
weilteren konkreten Aufgaben und Handlungen, die im Rahmen eines
Hochschulstudiums gefordert werden. Da wie ausgefithrt das Exzer-
pieren eine wichtige Rolle im Studienalltag spielt, fokussiert die im
Folgenden =zu skizzierende Unterrichtssequenz  das  Lesen und
Verarbeiten von Fachliteratur. Sie wurde in Kursen Deutsch als
Wissenschaftssprache an der Fakultit fiir Design und Kiinste erprobt.
Ganz bewusst bezieht sie die spezifischen Interessen und kiinst-
lerischen  Fihigkeiten der Zielgruppe ein, etwa beim Lesen und
Verarbeiten bzw. Exzerpieren von Fachtexten in der Fremdsprache
grafische Mittel zu verwenden, also Text und grafische Visualisierung
zu kombinieren. Die Integration solcher Mittel beim Training und als
Vorstufe zum Exzerpieren erlaubt es, individuelle Schwerpunkte — z.B.
je nach Leseanliegen — zu setzen und individuelle Konventionen — etwa
Symbole, Zeichen, Farben — zu entwickeln.

Die C:nmﬁnramn@:nnm basiert auf dem Text ,Graffiti aus dem
Magazin der deutschen Wochenzeitung ,Die Zeit™ mit Fachbezug zu
Kunst und Design, allerdings dem Kursniveau entsprechend populir-
wissenschaftlich, der in mehreren Schritten und mit Hilfe grafischer
Darstellung verarbeitet wird. Die Inhalte des Ausgangstextes werden
visualisiert, um sie fiir eine weitere Verarbeitung bereitzustellen. So liegt
am Ende der Unterrichtssequenz eine Art Exzerpt vor, das die
Auseinandersetzung mit dem Ausgangstext und seine Verarbeitung
widerspiegelt,

In diesem Zusammenhang ist zu uberlegen, welche Visualisierungs-
formen sich besonders eignen, um Texte und Informationen zu
verdichten. Lange (2013 55) schligt unter anderem Mindmaps,
Conceptmaps und Clusters vor, um Inhalte eines Textes in konzentrierter
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Form darzustellen. Dies verlangt von den Studierenden besondere
intellektuelle und kognitive Fahigkeiten, da komplexe Zusammenhinge
erkannt, erfasst und nachvollzogen werden miissen. Erforderlich
hierbeli ist es, relevante Inhalte und die Hauptaussagen zu filtern und zu
sortieren. Dabei liegt es ggf. nahe, sich vom Aufbau des Ausgangstextes
und seiner Argumentationsstruktur zu lésen und die Inhalte in einen
neuen Zusammenhang einzubetten. Hierfiir ist nicht nur kognitive
Reife erforderlich, sondern auch Sicherheit im Umgang mit Bildungs-
sprache. Diese Kompetenzen werden zum Teil in der schulischen
Sozialisation entwickelt, miissen jedoch in der Hochschule — sowohl im
Fach als auch im studienbegleitenden (Fremd-) Sprachenuaterricht —
aufgegriffen und trainiert werden. Deshalb brauchen i. d. R. auch native
speakers Unterstiitzung beim wissenschaftlichen Arbeiten (Lesepensum
bewaltigen, referieren, schriftliche Fachtexte verfassen).

Folgende textverarbeitende Ubungen bieten sich in diesem Zusammen-
hang fiir den Unterricht an:

® Erkennen der Argumentationslinie, des Gedankengangs und
der logischen Zusammenhinge (,,roter Faden®),

® Aufzeigen kausaler Zusammenhinge,

e Benennung von Themen und Unterthemen,

e Neuordnung von Hierarchien in Ober- und Unterbegriffe.

Sich einen Uberblick zu verschaffen, zu sortieren, das Analysieren und
im Anschluss das Gelesene in einen neuen Zusammenhang zu betten,
stellt eine erhebliche Eigenleistung dar und ist die Voraussetzung daftir,
die gewonnenen Informationen fiir einen eigenen Text, etwa eine
Hausarbeit oder ein Referat, zu verwenden.

Solche Fihigkeiten kénnen jedoch, wie angedeutet, nicht unbedingt
vorausgesetzt werden, so dass die vorliegende Unterrichtssequenz den
Studierenden die Moglichkeit geben soll, gerade durch die Verwendung
von kreativen Mitteln, einen Text mit Fachbezug Design zu erfassen
und ihn fir das eigene Projekr aufzubereiten. Fir Studierende an der
Fakultit fir Design und Kiinste sind grafische Zeichen selbstver-
standlich Grundelement ihres Studienfachs. Zudem erleichtert die
Reduktion auf Symbole, Linien und Bilder den noch nicht gefestigten
Umgang mit Sprache. Vor diesem Hintergrund eignen sich Darstel-
lungsformen im Unterricht wie etwa Zeichnungen und die bildnerische
Realisierung mit grafischen Mitteln wie Pfeil, Piktogramm, Kurve etc...
Der Einstieg in die Unterrichtssequenz zum Text ,,Graffiti“ beginnt mit
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der Sensibilisierung geeigneter Lesestrategien. Die Studierenden stellen
zunachst in Einzelarbeit, dann im Austausch mit einem Lernpartner/
einer Lernpartnerin Uberlegungen zu ihren iiblichen Lesestrategien an
(Arbeitsblatt 1, s. Anhang) und stellen ihre Ergebnisse anschlieBend im
Plenum zur Diskussion. In der Folge wird anhand von Fotos das
Vorwissen zum Thema ,,Graffiti® aktiviert (Arbeitsblatt 2, s. Anhang).
In der darauffolgenden Phase erarbeiten die Studierenden den thema-
tischen Wortschatz unter Einbezug von Wissen aus dem Studium und
mittels Internationalismen (Arbeitsblatt 3, s. Anhang).

Im Anschluss daran lesen sie den Text und tragen die Hauptinfor-
matonen der einzelnen Abschnitte in eine Tabelle ein (Arbeitsblatt 4, s.
Anhang). Dieses Vorgehen entspricht den Deskriptoren ,,Zur
Orientierung lesen® und ,, Texte verarbeiten® des GeR (Europarat 2001:
75 bzw. 98). Im Plenum werden die stichwortartigen Angaben sodann
analysiert und gemeinsam besprochen. In einem nichsten Schritt
ersetzen die Lernenden markierte Textstellen durch vorwiegend
grafische Elemente. Dies stellt eine Vertiefung der Fihigkeit , Texte
verarbeiten™ dar und fungiert als erste Ubung hin zum Exzerpt mit
Hilfe von Visualisierungsmitteln. In der darauffolgenden Phase setzen
die Lernenden ihr erworbenes Wissen um und reduzieren den
Ausgangstext ,,Graffiti” in eine grafische Darstellung (s. S-Darstel-
lungen 1 und 2 im Anhang). Als Transfer und zur Sicherung kénnen
ggf. als Hausaufgabe im Anschluss weitere Sachtexte aus den
Fachseminaren unter Zuhilfenahme von grafischen Mitteln in dieser
Weise zu einem Exzerpt verarbeitet werden, was freilich ein kritisches
Feedback seitens der Dozentin bzw. des Dozenten erfordert.

Phasen Aktivititen der Aktivititen der Mate-
LernerInnen Dozentlnnen (D) rialien
Sozialformen
Uberlegungen zum Moderation und Arbeits-
Einstieg eigenen Leseverhalten Sammeln von blatr (AB)
und und zu Lesestrategien | Vorschligen und 1
Sensibilisie- Analyse im Pl
rungsphase Einzelarbeit (EA), Prisentation von
nLesen® Partnerarbeit (PA) Lesetechniken
und Plenum (Pl)
Die Studierenden (S) Dozentln (D) AB 2
reflektieren miindlich unterstiitzt und
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Phase I: den Titel des Texres schreibrt einige S- AB 3
Akdvierung | und geben den Fotos | Vorschlige an die
des einen Untertitel, Sie Tafel
Vorwissens formulieren in PA
zum Thema | Hypothesen tiber den
des Inhalt, sodann
Ausgangs- Austausch hierzu in
textes durch | Kleingruppen (KG)
Fotos
AnschlieBend
Wortschatz-
Erarbeitung in PA,
KG und PL
Phase II: S lesen ohne D klart ggf. Text
Lekrure des Wérterbuch und unbekannten WS. ,,Graffiti*
Ausgangs- tragen die Prisentation der
textes, Haupraussagen Ergebnisse,
Hauptaus- stichwortartig in die ausgehend vom
sagen Tabelle ein. Eine Beispiel der
werden mit Gruppe arbeitet am Lernergruppe am
Hilfe von Computer Computer und
W-Fragen Diskussion {iber
herausge- PA globale Aussage
fileert des Textes
Phase I11: S tiberlegen, welche D sammelt die Text
Einfahrung Formen von Vorschlige und L, Graffit®
in grafischer hingt sie an die
unterschied- Visulisierung sie Wand.
liche kennen und ersetzen Prisentation von
Visualisie- cinige Aussagen im grafischen
rungs- Text durch grafische Elementen zur
méglich- Elemente (auf Poster) Visualisierung
keiten KG
Phase IV: In KG reduzieren die D moderierr die Poster und
Umserzung S den Text Prisentation und Farbstifte
einer (,,Graffiti®) in eine Analyse der
kreativen grafische Darstellung | unterschiedlichen Grafische
grafischen Darstellungen und | Exzerpre 1,
Visualisie- evaluiert. 2und 3
rung Diese grafischen | (s. Anhang)

Exzerpte werden
an die Wand




gepinnt/auf die
Lernplattform
gestellr und
beurteilt

Phase V: Auf der D erlautert die
evtl. Lernplattform Aufgabenstellung
Transfer werden grafische
Darstellungen (z.B.
eine Fotostrecke aus
dem Internet) in
einen Text
umgewandelt

Zur Sicherung und als
Transferibung (evtl.
in Form einer
Hausaufgabe)
reduzieren S einen
weiteren Fachtext zu
einem Exzerpt unter
Zuhilfenahme
grafischer Mittel

EA

Tab. 6: Unterrichtssequenz Verarbeitung eines Textes mit Fachbezug
(Ausgangstext: Sami Skalli: ,,Graffia®, in: Die Zeit Nr. 13/2012)

Es ist wichtig, im Unterrichtsgesprich die grafischen Darstellungen in
Bezug auf den Ausgangstext zu evaluieren. Folgende Qualitits-
merkmale dienen hierbei der Orientierung:

® sind logisch aufgebaut,

e sind klar und nachvollziehbar — auch zu einem spiteren
Zeitpunkt bzw. fiir eine spitere Verwendung,

¢  spicgelt die (Haupt-) Aussagen des Ausgangstextes wider.

Die Nitzlichkeit eines Exzerpts entscheidet sich somit dadurch, dass
die Informationen auch im Nachhinein, also im zeitlichen Abstand zur
Lektire des Ausgangstextes noch immer klar und nachvollziehbar sind
und jene Informationen beinhalten, die fiir das eigene Projekt niitzlich
sind.

Wir hoffen, mit vorliegendem Beitrag Anregungen gegeben zu haben,
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wie Exzerpieren im studienbegleitenden Fremdsprachenunterricht auf
abwechslungsreiche und kreative Weise eingebettet werden kann.
Arbeitsblatt 1: Lesestrategien
Lesestrategien
Brainstorming =» Partnerarbeit — Plenum
1. Wie lesen Sie? Haben Sie besimmte Tipps und Strategien, die
[hnen beim Lesen helfen? Sprechen Sie mit einem Kurskollegen/

einer Kurskollegin dariiber und tragen Sie anschlieBend Stich-
worter dazu in folgende Tabelle ein

ICH KURSKOLLEGE /KURSKOLLEGIN

2. Jetzt diskutieren Sie dariiber im Plenum und vervollstindigen Sie
eventuell obige Informationen mit weiteren Tipps

PLENUM

Arbeitsblatt 2: Vorwissen aktivieren durch Fotos
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Arbeitsblatt 3: Wortschatzerarbeitung — Thema “Graffiti*
BloB Schmiererei oder Kunstwerk?

Was bedeuten folgende Ausdriicke? Arbeiten Sie mit Threm

Arbeitsauftrag: Partner/Threr Partnerin ohne Hilfe des Wérterbuches.

e Geben Sie den Bildern einen Untertitel e Picce

® Formulieren Sie in PA Hypothesen iiber den Inhalt des
Textes, zu dem die Bilder gehéren

®  Tauschen Sie sich dann in KG aus r Writer

r Tag

bomben

s T-up

s Blackbook

e Ruhmeshalle

e Can

s Cap

e Schablone
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Arbeitsblatt 4: Hauptinformationen stichwortartig in Tabelle Grafisches Exzerpt 1
eintragen

Der Text setzt sich aus einer Einleitung und vier Abschnitten
zusammen. Tragen Sie bitte Stichworter bzw. Notizen zu den
Hauptinformationen der jeweiligen Teile in folgende Tabelle ein.

Abschnitt Hauptinformationen

Einleitung

Erste Graffiti malten
Kiunstler der Steinzeit

In den 1980e¢rn ...

In den 1990ern ...

Grafisches Exzerpt 2
Nach 2000 ...
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Grafisches Exzerpr 3
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Schreibdidaktik integrieren. Ein didaktisches Modell
fiir die universitire Hochschullehre zur
mehrdimensionalen Forderung wissenschaftlicher
Schreibkompetenz im Kontext des Deutschen als
Fremd- und Zweitsprache

Michal Dvorecky — Rene Fischbacher

Abstract

One central aspect of the educational mandate of universities — in
addition to teaching specialized contents — is teaching academic writing,
For this reason, in this paper the authors examine the question how
both students’ and teachers’ writing potential can be used in the context
of university teaching. To illustrate the necessity of this mandate this
paper highlights the wide gap between high school and university,
between pre-academic and academic writing. Consequently, the authors
present a didactic model, based on a phase model of the writing
process, to which the dimension of writing competence development
has been added. This model aims at helping to integrate writing
didactics into specialized teaching and can support university teachers
in formulating writing tasks which are more closely connected to the
stages of writing development as well as in focusing on the different
levels of a text.

1. Einleitung

»Warum kénnen manche Studierende nicht schreiben? Warum wissen
die Studierenden nicht, wie man richtig' wissenschaftlich formuliert?
Warum konnen die Studierenden keine richtige Fragestellung ent-
wickeln?“ Dies ist noch eine kleine Auswahl an Fragen, die eine
defizitorientierte Perspektive widerspiegelt. Wir gehen vielmehr von der
sogenannten  entwicklungsdifferenzierten Perspektive aus (vgl. Pohl
2015: 241) und stellen uns die Frage, wie sich die Potenziale im Bereich
des wissenschaftlichen Schreibens im Kontext der universitiren Lehre
sowohl bei den Studierenden als auch bei den Dozent_innen nutzen
lassen, denn zum Bildungsauftrag der Universitit zihlt — neben den
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