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Mitschreiben: Funktionen und didaktische
Uberlegungen zu Formen der Wissensverarbeitung
an der Hochschule

Ulrike Arras (Bochum) & Tanja Fohr (Kassel)

1 Einleitung

Das Mitschreiben ist eine im akademischen Leben — aber auch in beruflichen Zu-
sammenhangen — alltagliche und hochfrequente Sprachhandlung und fiir ein erfolg-
reiches Studium an einer deutschen Hochschule unverzichtbar. Dabei handelt es
sich um eine komplexe Sprachhandlung, die ein hohes Mal} nicht nur an sprachli-
chen, sondern auch an kognitiven Fihigkeiten erfordert. Diese Fihigkeiten bringen
Studierende aus ihrer schulischen Sozialisation nicht immer mit, insbesondere dann,
wenn sie in anderen Schulkulturen ihre Bildungssprache erworben haben und
Deutsch fiir sie eine fremde Wissenschaftssprache ist. Eine besondere Herausforde-
rung ist deshalb, wenn das Mitschreiben in einem fremdsprachlichen, mitunter
mehrsprachigen, Kontext erfolgt. Entsprechende Fihigkeiten und Strategien miis-
sen somit entweder 1m Verlauf des Studiums, oder aber in einer propadeutischen
Phase entwickelt bzw. ausgebaut werden. In diesem Zusammenhang will der vorlie-
gende Beitrag folgenden Fragen nachgehen:

e Welche Funktionen hat die Mitschrift — insbesondere im Hochschulkontext?
e Welche Herausforderungen ergeben sich beim Mitschreiben?

e Und vor allem: Wie kann Mitschreiben systematisch trainiert werden?
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Auch wenn das Mitschreiben im Hochschulstudium eine zentrale Rolle spielt, fallt
doch auf, dass es sich um einen cher vernachlissigten Gegenstand der Studienpro-
padeutik bzw. des DaFFZ-Unterrichts generell handelt. Auch in studienbegleitenden
DaFZ-Kursen stellt das Mitschreiben kein zentrales Anliegen dar und wird selten
explizit gefordert. Problematisch dabei ist, dass sich diese Fihigkeit als Teilaspekt
des wissenschaftlichen Arbeitens nicht ,,einfach so® einstellt. Man sollte nicht daven
ausgehen, dass Studierende, seten ste nun in einem deutschsprachigen Kontext oder
in einer fremdkulturellen schulischen Tradition sozialisiert, im Laufe thres (Fach-
)Studiums ,automatisch® lernen, wie eine Gruppendiskussion im Seminar oder eine
Votlesung zu verarbeiten sind.

Ganz im Gegenteil: Studierende haben haufig Schwierigkeiten, effizient das Pen-
sum an Input aus den Lehrveranstaltungen zu bewiltigen. Dies manifestiert sich so-
dann auch in ihren eigenen akademischen Texten, seien es mundlich vorgetragene
Referate, seten es schriftlich ausgearbeitete Texte. Und nicht wenige, insbesondere
auslindische Studierende, fithlen sich mit diesen Schwierigkeiten alleine gelassen,
zumal nicht geklart ist, wer fiir die Vermittlung der Wissenschaftssprache Deutsch
und der wissenschaftlichen Arbeitstechniken zustindig ist: Sind die FachdozentIn-
nen verantwortlich fiir die (fach-)sprachliche und wissenschaftliche Entwicklung ih-
rer Studierenden? Oder obliegt es den Sprachdozentlnnen, den Studierenden aus
dem Ausland das sprachlich-fachsprachliche Riistzeug an die Hand zu geben, um im
Studium effektiv Fachtexte zu rezipieren sowle selbststindig akademische Texte
miindlich und schriftlich zu produzieren.

Der Beitrag wird zunichst die besonderen Anforderungen der wissensverarbei-
tenden Handlung Mitschretben skizzieren und thre Bedeutung fur das Studium her-
vorheben. Im zweiten Teil wird exemplarisch aufgezeigt, inwieweit die Vermittlung
der Kompetenz Mitschreiben studienbegleitend 1m Rahmen einer Vorlesungsrethe
erfolgen kann.

Ziel des Beitrags 1st es, fiir die Bedeutung der Sprachhandlung Mitschreiben im
Hochschulkontext zu sensibilisieren und Anregungen fiir die Vermittlungspraxis ab
dem Niveau B2 zur Studienvorbereitung, fiir studienbegleitende Sprachkurse sowie
in das Fachstudium integrierte Sprachbildung zu geben.

2 Warum und wozu machen wir Notizen?

Mitschreiben (beim Zuhdren) ebenso wie das Exzerpieren (beim Lesen) sind text-
und wissensverarbeitende Techniken. Gehortes und Gelesenes wird als eine Art Er-
innerungsstitze notiert: Was wir als wichtig und erinnerungswert erachten, halten
wir in verdichteter Form sozusagen als ,,Hornotiz® oder | Lesenotiz® fest (Arras
2015a, 2015b). Dazu sind unterschiedliche Fihigkeiten erforderlich. Dabei muss der
Text nicht nur verstanden werden. Vielmehr gilt es zu filtern, was tatsiachlich rele-
vant ist. Dabei orientieren wir uns an Leitfragen, die gerade in akademischen oder
beruflichen Zusammenhingen ausschlaggebend sind:
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Etwa in einer Vorlesung:

® Was an der Vorlesung ist wichtig fir die Priifung nichste Woche?
® Was betont der Professor? Wie definiert er x oder y?
® Welche Literatur gibt er als lesenswert an?

Oder 1n emner Arbeitsbesprechung:

® Wann genau muss das Projekt fertiggestellt sein?
e Wer ist fiir welchen Teilbereich zustindig?
® Was sind die nichsten Schritte fir die weitere Planung?

Wenn wir Informationen aufnehmen, kontrollieren wir, ob diese Information Be-
deurung hat fir unser Anliegen, fur unsere Frage. Das Gehorte wird also in Bezug
auf eine Fragstellung und ein bestimmtes (fachorientiertes) Vorwissen rezipiert. Die
Fragestellung ist dabei 1. d. R. an ein bestimmtes Projekt gebunden, etwa eine anzu-
fertigende Hausarbeit oder ein Referat, das zu halten, oder eine Prifung, die dem-
nichst abzulegen ist. Deshalb ist eine Mitschrift grundsatzlich individuell gestaltet.
Zxwar gibt es bestimmte Leitlinien zur Anfertigung, wie sie sich in Ratgebern zum
wissenschaftlichen Arbeiten finden. Auch gibt es in etlichen Verotfentlichungen
zum wissenschaftlichen Arbeiten Hinweise, wie man eine Mitschrift formell gestal-
ten konnte, aber solche Vorgaben haben cher den Charakter von Empfehlungen.
Diese Tipps beziehen sich wie die von Stickel-Wolf und Wolf (2011: 73-77) auf die
ibersichtliche und nachvollzichbare Gestaltung der Mitschrift (ebd.: 40). Die | tran-
sitorische, teilweise provisorische, nicht-dokumentarische und individuelle Charak-
teristik der Mitschrift und die Tatsache, dass sie in der Regel von keinem Interesse
fir Dritte 15t (Langelahn 2005: 8) fiihrt dazu, dass es kein festes Regelwerk fiir diese
Textform geben kann. Solche Notizen, ihre Form, thre Inhalte, ihre Linge, auch thr
Medium (handschriftlich vs. maschinenschriftlich) ist folglich je nach Zielsetzung zu
gestalten. Die Verwendung des Mitgeschriebenen bestimmt zum einen die Auswahl
der Notizen, zum anderen die argumentative Einbettung in einen neuen Zusammen-
hang. Die zu erbringenden Studienleistungen (Referat, Priifung, Hausarbeit) bestim-
men den wissenschaftssprachlichen Diskurs, in dem Mitschriften verarbeitet wer-
den. Diese facherubergreifend zu antizipieren und anhand einer generalisierbaren
Beispielsituation zu erarbeiten, 1st im Rahmen der Studienpropadeutk auf den Ni-
veaus B2 und C1 in Kursen mit angehenden Studierenden unterschiedlicher Ficher
allerdings schwierig, weil der Fachbezug fehlt und die Wissenschaftssprache im Stu-
dium zunehmend fachsprachlich geprigt ist. Die Auseinandersetzung mit fachspe-
zifischen Kommunikationsformen und der Fachterminologie erfolgt verstarkt erst
im Verlauf des Fachstudiums, daher ist Fachsprachenunterricht in erster Linie im
Fach selbst angesiedelt und ,,richtet sich an fachlich homogene Gruppen® (Fearns
2007: 170). Dies mogen Griinde dafiir sein, warum die Mitschrift im Unterricht sel-
ten explizit thematisiert wird.
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Vor diesem Hintergrund kann festgehalten werden, dass das Mitschreiben ein
hohes Mal an Eigenstindigkeit erfordert. Denn die Anniherung an eine wissen-
schaftliche Fragestellung, deren Erarbeitung und die kritische Auseinandersetzung
mit der einschlagigen Fachliteratur oder mit Fachvortragen zu einem bestimmten
Thema verlangen kognitive und intellektuelle, aber auch fachkulturelle Fahigkeiten,
die den Studierenden (noch) nicht geldufig sein konnen. Sie werden erst im Verlauf
der akademischen Sozialisation im Fachgebiet erworben, denn — so Banzer und
Kruse (2012: 9) — die Verbindung von Schretben und forschungsorientiertem Ler-
nen herzustellen, 1st naturgemal eine Aufgabe, die im Fach und nicht in fachiber-
greifenden Veransraltungen hergestellt werden muss. Somit hingt die ,,Entwicklung
von Schreib- und Textkompetenz im Studium |...] eng mit der fachlichen und mntel-
lektuellen Entwicklung zusammen® (Banzer/Kruse 2012: AL

Wissensverarbeitende Handlungen zeichnen sich zudem dadurch aus, dass sie
sowohl Fihigkeiten und Fertigkeiten im rezeptiven, als auch im produktiven Bereich
verlangen. Ob die Studierenden einen Ausgangstext oder einen Vortrag im Sinne der
Aufgabenstellung verstanden haben, ist jedoch nicht anhand der schriftlichen Pro-
dukte wie der Mitschrift oder des Exzerpts messbar. Denn diesen individuellen Tex-
ten unterliegen, wie angemerkt, keine einheitlichen inhaltlichen und formellen Stan-
dards. Insofern verfiigen wir kaum tber Kriterien, anhand derer man das Produkt
objektiv beurteilen konnte. Was den Inhalt einer Mitschrift betrifft, so ist dieser von
der individuellen Fragestellung der Studierenden, threm persénlichen Erkenntnisin-
teresse, threm bisherigen Wissensstand sowie von ihrer Kompetenz abhingig, anti-
zipieren und abschétzen zu konnen, inwieweit sie das Gehorte in andere Kontexte
transferieren und anwenden konnen. Moll (2001: 104) betont, dass die Auswahl der
zu notierenden Elemente z. B. bei der Mitschrift auf mentalen Einschatzungs- und
Bewertungsprozessen beruhen, die wiederum durch die Zwecksetzung des Mit-
schreibens bestimmt sind. Um beurteilen zu konnen, ob Mitschrift und Exzerpt ge-
lungen sind, muss also bekannt sein, in welches Endprodukt die verarbeiteten Er-
kenntnisse aus den Texten eingehen sollen.

Nachfolgend wird zunichst der Frage nachgegangen, in welchen Situationen
Studierende mitschreiben mussen und inwieweit studienbegleitend oder propideu-
tisch auf diese Situationen vorbereitet werden kann.

3  Spezifische Anforderungen beim Mitschreiben

Welche Anforderungen lassen sich also bei der Verarbeitung von Gehortem oder
Gelesenem beobachten? Fiir das Mitschreiben sind die nachfolgend dargestellten
Fahigkeiten erforderlich (Arras 2015a; Arras/Fohr 2017), wobei die einzelnen
Schritte in unterschiedlicher Rethenfolge erfolgen kénnen, weil im Verlauf der Ver-
arbeitung immer wieder Riickgriffe zu vorherigen Aktivititen erforderlich werden.
Diese Arbeitsschritte und Anforderungen beim Mitschreiben sind also nicht linear,
sondern eher kursorisch angelegt.
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Zunichst geht es betm Mitschretben um Rezeption und die mentale Verarbeitung
des Gehorten:

e Gehortes (ggfs. anhand von Skript oder kopierten Prisentationsfolien!) ist
mit schriftlichem, ggfs. auch visuellem Inpurt abzugleichen (Sedlaczek 2015).

* Nonverbale und semiverbale Zeichen missen angemessen verstanden und
emngeschitzt werden.

¢ Operatoren und Sprachfunktionen sowie wissenschaftssprachliche Elemente
sind zu erkennen, um einschitzen zu konnen, wann problematisiert wird,
wann Beziige zu anderen Einschitzungen erfolgen, wann argumentiert wird,
eine Distanzierung von anderen Positionen oder aber Zustimmung erfolgt.
Die angemessene Einschitzung unterschiedlicher Operatoren und Sprach-
funktionen ist ausschlaggebend fiir die Nachvollziehbarkeit des Referenztex-
tes. So kann z. B. eine ironisierende Aulerung leicht als Zustimmung miss-
verstanden und in der Folge fehlerhaft referiert werden.

¢ Schlisselworter sowie wichtige Informationen im Redeverlauf sind zu erken-
nen

e Strukturierende Mittel, etwa kohisive Elemente zum Aufbau eines Vortrags
oder Redebeitrags, missen erkannt werden, um Hypothesen zu den nachfol-
genden Ausfihrungen zu entwickeln.

e Die Aufmerksamkeit muss kontrolliert werden, was das Erkennen von
Schlisselwortern und Beziigen sowie das Verstehen impliziter Informationen
und Nuancen erforderlich macht.

e Insbesondere in Diskussionen mit mehreren Personen, wie sie in Seminaren
oder im Anschluss an Vortrage oder Vorlesungen entstehen, bleiben kultur-
spezifisch geprigte Funktionen wie Ironie, Kritik oftmals implizit und sind

' Prisentationsformen wic Power Point-Iolien werden haufig als Handout oder Thesenpapicer in Pa-
prerform oder auf Lemnplattformen bereitgestellt, auch ist zunchmend zu beobachten, dass Studie-
rende wihrend der Vorlesung dicse Folien fotografieren, um sie spaterhin zu verarbeiten oder le-
dighch zu archivieren. Beim Zuhéren koénnen parallel zum Vortrag in die Papierversion hand-
schriftlich Notizen oder Erginzungen gemacht werden. Dies erfolgt in zunchmendem MaBe auch
per Tablet. Hierber muss also parallel zum Horen zeitgleich der visuelle Input verarbeiter werden,
es findet cin Abglach zwischen dem schriftlichen/visuellen und phonenischen/auditiven Input
statr, eine Verknipfung der audiiven mit der visuellen Information in Folie, Handout, FlicBtext,
IF'otografie, Zeichnung, Grafik, pef. auch Film. Erforscht ist diese visuelle Unterstitzung und thre
Auswirkung auf die Verstehensleistung im akademischen Kontext bislang wentg (Demmig 2011;
Buck 2001). Allerdings verweisen empirische Befunde (Cubilo/Winke 2013) auf cine bessere Ver-
stchensletstung in Hor-Sch-Kontexten, 1. ¢. wenn der auditive Input durch cine filmische Aufzeich-
nung flankiert wird (Grotahn/Porsch/Tesch 2010).

2 Rezepnonsunterstitzende Lllemente in einer Diskussionsrunde sind etwa ,\Wenn ich Thren Gedan-
ken von vorhin noch cinmal aufgreifen darf oder In cinem Punkt muss ich aber widersprechen,
namlich ... In cinem Vortrag werden textstrukturierende Elemente verwender wic |, Wir kommen
nun zur Frage, inwiefern ..., oder \Wie cingangs bereits angedeutet ... Das lirkennen solcher
Mirtel und das Wissen um ihre Funkdon entlasten den Rezeptionsprozess erheblich. Sie sollten
daher auch aus hochschuldidaktischen Erwiagungen bewusst scitens der Vortragenden cingesetzt
werden. Zu diesem Schluss komme Scedlaczeke (2015) in ciner empirischen Studie zu den [or-
Schverstchensprozessen in bilingualen Studiengingen (Eggensperger 2014).
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gerade aus fremdsprachlicher/fremdkultureller Perspektive nicht leicht nach-
zuvollziehen.

e Diskursmarker sowie nonverbale und semiverbale Marker aus Gestik, Mimik,
Stimmlage sind zu erkennen, um Positionen und Argumentationsstringe der
jeweiligen Person zuzuordnen.

e Argumentationsstrukturen sind nachzuvollziehen.

Sodann erfolgt die eigentliche Auswahl an Informationen und Zusammenhingen:

e (Gehortes/Verstandenes muss mit Vorwissen und Hypothesen verknipft und
dann hinsichtlich seiner Relevanz gepruft werden.

o Gehortes/Verstandenes ist auf das Wesentliche zu reduzieren, was eine quan-
titative Reduzierung des Referenztextes (Primirtext, Ausgangstext) erfordert.

e [lierber ist Wichtiges von Unwichtigem, Neues von bereits gesicherten Wis-
sensbestinden zu unterscheiden. Ausschlaggebend ist dabei die Fragestellung,
die individuell an den Vortrag geknuptt wird. Das kann ein eigenes Schreib-
projekt sein: Was aus diesem Vortrag oder aus dieser Diskussion ist fiir den
Aufsatz oder die Hausarbeit, die ich verfassen will, relevant? Oder eine Prii-
fung steht an, der Inhalt des Vortrags oder des Seminars ist prifungsrelevant
und muss entsprechend abrufbar sein.

e Vor diesem [Hintergrund muss eine Auswahl getroffen werden, es ist also zu
entscheiden, was als Notiz festzuhalten ist.

e Zudem ist zu entscheiden, in welcher Sprache die Mitschrift zu realisieren ist:
in der Sprache des Input? Das ist naheliegend, weil ein Umweg tiber die Erst-
sprache mental aufwendig ist. Oder aber in der Sprache des geplanten Pro-
jekts, fir das die Notizen gebraucht werden? Soll beispielsweise ein Aufsatz
in englischer Sprache verfasst werden? Dann kann es lohnenswert sein, die
Informationen aus dem deutschsprachigen Vortrag direkt in englischer Spra-
che zu paraphrasieren, um sie spaterhin als Material fur das Projekt zur Ver-
fligung zu haben.

e Fir Studierende, die in anderen Schriftsystemen als dem lateinischen Alpha-
bet sozialisiert sind, stellt sich zudem die Frage, ob die Notizen im Schriftsys-
tem der Erstsprache zu notieren sind.’

SchlieBlich erfolgt die eigentliche Mitschrift, also die graphische bzw. visuelle Fixie-
rung der Auswahl:

3

Lne Untersuchung zur Frage, in welcher Sprache und in welchen Schriftsystemen Mitschriften
verfasst sind und mit welcher Motivation, bleibt unscres Wissens Forschungsdesiderat. Bet spora-
dischen Blicken i dic Cahiers internationaler StudentInnen zeige sich, dass mehrsprachig vorge-
gangen wird: Je nach Zusammenhang, Themenbereich und individucllem Mchrsprachigkeitsprofil
nutzen Studicrende thre plurilingualen Kompetenzen fiir thre Mitschriften.
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® Diese Auswahl muss mental vorbereitet, sprachlich kondensiert und para-
phrasiert werden, nicht zuletzt, um zeitékonomisch und effektiv mitzuschrei-
ben.

¢ Die Auswahl wird unter Zuhilfenahme individueller Abkirzungen, Notatio-
nen, Symbole verschriftlicht.

¢ Je nach Situation und Konvention erfolgt diese Verschriftlichung hand-
schriftlich oder maschinell. Zunehmend beobachten wir, dass ausgewahlte
Folien oder Tafelbilder direkt abfotografiert werden und so fiir eine weitere
Verarbeitung konserviert werden: Das Foto ersetzt somit die Hérnotiz. 4

e Auch Argumentationsstrukturen sind schriftlich festzuhalten, Thesen und
Antithesen, Argumente und Gegenargumente miissen nachvollziehbar no-
tiert werden.

® Wihrend des Schreibens ist es erforderlich, auditiv aufmerksam zu bleiben,
um den Faden nicht zu verlieren und wichtige Anschlussinformationen nicht
zu verpassen. Die Notizen werden kontinuierlich kritisch kommentiert, ein-
zelne Punkte werden in groBere Zusammenhange eingeordnet, mit Querver-
weisen verschen. Auf dieser Basis werden schlussendlich neue oder weiter-
fihrende Fragen entwickelr.

Wie nun koénnen Studierende auf solche Anforderungen vorbereitet werden? Und
wie sollten die erforderlichen kognitiv-sprachlichen Fihigkeiten im propadeutischen
oder studienbegleitenden Unterricht entwickelt werden? Bei der studienbegleitenden
Vorbereitung werden Studierende meist auf die einschligige Ratgeberliteratur zum
wissenschaftlichen Arbeiten verwiesen. An vielen Sprachenzentren der Hochschu-
len werden aber auch Kurse speziell fiir L2-LernerInnen angeboten, die studienbe-
glettend auf das wissenschaftliche Arbeiten und Schreiben vorbereiten.’

1 Was frellich mir diesen Fotografien geschicht, ob und wie sie verarbeitet werden — fiir die Prii-
fungsvorberertung, fur cin Referat oder cine THausarbeit — das ist unseres Wissens unerforscht.

3 Viele Sprachenzentren bicten studienbegleitende Kurse fiir 1.2-LernerInnen nach ciner bestande-
nen DSH- baw. TestDal-Priifung an. Dic Universitat Bielefeld beispiclsweise hat im Rahmen ihres
Programms ,,PunktUm® jahrelange Erfahrungen auf diesem Gebiet vorzuweisen. Diese Angebote
sind jedoch wertestgehend  nicht fachspezifisch [hop://www.uni-biclfeld.de/ Universitaet/ Stu-
dium/Studienbegleitedde®20 Angebote /Punktum /01 0_beratung_tramning/010_ba/index. hrml,
letzter Zugrift: 15.09.2017]. Zum ‘L'ell sind diese Linrichtungen auch forschend aktiv, so entwi-
ckelte ctwa dic Universitat Kassel in threm Kompetenzbereich Deutsche Wissenschaftssprache
(KoDeWis) Tramingsmodelle fiir auslindische ¢benso wie fur dearschsprachige Studierende fiir
das wissenschaftliche Arbeiten und Schrciben [hetp:/ /www.uni-kassel.de/einrichtungen/ filead-
min/datas/emrichtungen/scl/Kol YeWis/Werbematenal / Unterstuetzungsangebote_KoDe
WiS_Handout.pdf, letzter Zugnff: 15.09.2017]. Im Bereich der fachspezifischen und integricerten
Vorbereitung werden nur verenzelt Vermitdungsansitze fiir L2-Lernerlnnen erprobr. Diese stu-
dienbegleitenden fachkommunikativen Deutschtrainings sind jedoch nicht in den Studienordnun-
gen und Modulkatalogen verankert. Tm Ubrigen hat Ehlich bercits 1981 2 B. im Hinblick auf das
wissensverarbeitende Exzerpieren auf den Mangel an systematischer Vermittlung entsprechender
studienrelevanter Fahigkerten hingewiesen — gerade auch im Kontext fremde Wissenschaftsspra-
che.
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Daher soll die ausfithrliche Planung einer Unterrichtssequenz zur integrativen
Forderung vorgestellt werden: Zunachst diskutieren wir die Fahigkeit des Mit-
schreibens in Bezug auf prifungsrelevante Anforderungen. Soedann stellen wir die
didaktsch-methodischen Prinzipien der Handlungs-, Situations- und Aufgabenori-
entierung dar, um abschlieBend auf die konkrete Unterrichtssequenz zur Klausur-
votbeteitung auf der Basis von Mitschriften einzugehen.

4  Didaktisch-methodische Grundlagen fiir die Vermittlung
des Mitschreibens in studienrelevanten Situationen

Fiir die Unterrichtsplanung zur Vermittlung des Mitschreibens ist entschetdend, das
Erkenntnisinteresse bzw. den Zweck des Lesens, Zuhorens und Verarbeitens zu
kennen. Denn Kriterien zur Beurtetlung emer Mitschrift kbnnen nur bestimmt wer-
den, wenn die Situation der Wissensverarbeitung durch die Studierenden bertick-
sichtigt wird. Mit anderen Worten, ob eine Mitschrift gelungen, also hilfreich ist,
kann nur vor dem Hintergrund beurteilt werden, zu welchem Zweck sie angefertigt
wurde.

Zentral fir die Vermittlung der wissensverarbeitenden Textkompetenz in Form
von Mitschriften ist zudem, dass das Schretbprodukt eigentlich nicht von Interesse
fir Dritte 1st. Insofern handelt es sich um eine Dokumentation der Prozesse des
Rezipierens, Verstehens, Selektierens, Umformulicrens und schriftlichen Fixierens.
Aber diese Darstellung muss nicht den Kriterien der Logik und Nachvollziechbarkeit
entsprechen und kann daher auch nicht daran gemessen werden. Dementsprechend
wire eine Unterrichtssequenz mit dem Ziel, dass die Studierenden gelungene, im
Sinne von fir Dritte nachvollzichbare, Mitschriften oder Exzerpte anfertigen kon-
nen, zu kurz gedacht.

Lernen Fremd- und ZweitsprachenlernerInnen im Rahmen eines studienpropi-
deutischen oder -begleitenden Kurses die alltigliche Wissenschaftssprache verste-
hen und verwenden, dann sollten sie gemill der Kommunikations- und Handlungs-
otientierung Gelegenheit dazu haben, sich schriftlich oder mindlich auszutauschen
und das Gelernte in hochschulrelevanten, also authentischen Situationen zu erpro-
ben und zu verwenden. Entsprechend des Prinzips der Aufgabenorientierung sollten
Aufgaben formuliert werden, die primir auf die Realisierung von kommunikativen
Absichren ausgerichtet sind (Weskamp 2001: 70). So formulierte Aufgaben haben
ithren ,,Sitz im Leben® und fihren zur Anwendung der Sprache, was in diesem Fall
bedeutet, dass sie Bezug zum Studienalltag der LernerInnen haben und gezielt auft
die Bewaltigung von studienrelevanten Situationen vorbereiten. Daher sollten vor-
bereitende Ubungen zum Mitschreiben beispielsweise in Verbindung mit den The-
men Klausur oder Seminararbeit durchgefiihrt werden. Denn erst in diesen Situati-
onen und durch diese Produkte, fir die Beurteilungskriterien vorliegen, zeigt sich,
ob die Formulierung der Antworten ausgehend von den Mitschriften gelungen ist.
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Zum Beispiel 1st die Aufgabe, ein Protokoll anzufertigen, eine Méglichkeit, das Mit-
schreiben fiir die spitere Zusammenfassung des Gesprichsverlaufs zu iiben.
Weitere entsprechende Aufgaben, die einen méglichst ,,naturalistischen Sprach-
erwerb® (Weskamp 2001: 70)¢ im Sinne der Situations-, Handlungs- und Aufga-
benorientierung ermoglichen, sind an den Anforderungen auszurichten, die die Stu-
dierenden an der Hochschule zu bewiltigen haben. Im Gemeinsamen europiischen
Referenzrahmen (GeR) werden solche Aufgaben wie folgt definiert:

Kommunikative Aufgaben im Unterricht [...] sind in dem MaBle kommuni-
kattv, in dem sie von den Lernenden verlangen, Inhalte zu verstehen, auszu-
handeln und auszudriicken, um ein kommunikatives Ziel zu erreichen. Der
Schwerpunkt einer kommunikativen Aufgabe liegt auf ihrer erfolgreichen
Bewaltigung und im Mittelpunkt steht folglich die inhaltliche Ebene, wih-
rend Lernende thre kommunikativen Absichten realisieren. Im Falle von
Autgaben, die speziell fiir das Lernen oder Lehren von Sprachen entwickelt
wurden, geht es bei der Ausfithrung jedoch sowohl um Inhalte als auch um
die Art und Weise, wie diese verstanden, ausgedrickt und ausgehandelt wer-
den (Europarat 2001: 154£)).

Diese Austiihrungen machen deutlich, dass die Sprachverwendung und die Inhalte
im Unterricht im Vordergrund stehen, wahrend die sprachliche Form nur insofern
Gegenstand ist, als dass ste etnen Zweck im Rahmen der Aufgabenbewiltigung er-
fulle. Im Falle der Mitschrift einer Diskussion im Kontext einer Besprechung ist bei-
spielswetse auf der formalen Ebene zu vermitteln, mit welchen sprachlichen Mitteln
die Argumente wiedergegeben, gegeneinander abgewogen und schlieBlich abgelehnt
oder befiirwortet werden kénnen. Diese sprachlichen Mittel sind u. a. notwendig zur
Bewaltigung der Aufgabe, z. B. dem Verfassen einer schriftlichen Wiedergabe und
Reflexion einer Podiumsdiskussion. Verschiedene grammatische und lexikalische
Ubungen zum Erlernen dieser Teilkompetenzen finden sich beispielsweise in Gra-
fen und Molls (2011: 65-81) Lehr- und Arbeitsbuch zur .»Wissenschaftssprache
Deutsch: lesen — verstehen — schreiben®. Die zahlreichen Licken- und Umfor-
mungsiibungen in dem Lehr- und Arbeitsbuch unterscheiden sich jedoch von Auf-
gaben entsprechend des Prinzips der Aufgabenorientierung, da sie vorrangig Teil-
ferugkeiten wie Wortschatz und Grammatik separat und ohne direkten Bezug zu
einer studienrelevanten Situation trainieren. Anhand von erfolgreich gelosten Ubun-
gen, z. B. zum Training des Wortschatzes oder der Grammatik, lisst sich allerdings
nicht feststellen, ob beispiclsweise im Falle der Mitschrift nachfolgende Aufgaben
kompetent gelost werden kénnen:

¢ Naturahstisch® memnt in diesem Fall, dass die sprachliche Iandlung so nicht nur im Kursraum
startfindet, sondern auf dic Kommunikation im Srudicnalltag vorbercitet und insofern Ubertragbar
st (Funk/Kuhn/Skiba/Spanicl-Weise /Wicke 2014: 11).
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e Protokolle: Verlaufs- oder Ergebnisprotokolle anfertigen.

e Prifungsgesprich: mindlich auf Fachfragen antworten.

e [Klausur: schriftliche Antworten auf Fachfragen geben.

e an einer Diskussion teilhaben: in einem Gesprich mit KommilitonenInnen
Fachwissen argumentativ einsetzen.

Am Beispiel emer konkreten Unterrichtsequenz zum Thema | Erfolgreiche Prii-
fungsvorberettung auf der Basis von Mitschriften® soll dargelegt werden, wie die
Vermittlung des Mitschreibens unter Voranstellung der Prinzipien der Handlungs-,
Kompetenz- und Aufgabenorientierung gelingen kann.

4.1 Zicle einer Unterrichtssequenz zur Prufungsvorbereitung
auf der Basis von Mitschriften

Die nachfolgende Unterrichtssequenz mit dem Ziel der Priffungsvorbereitung unter
Verwendung von Mitschriften ist fiir ein bis zwei Sitzungen von jeweils 90 Minuten
im Rahmen einer Veranstaltungsreihe konzipiert.” Da im Bereich der Studienvorbe-
reitung auf dem Niveau C1 zahlreiche Lehrwerke® vorliegen, die auf die Kompetenz
des gezielten Zuhorens bei Vortrigen vorbereiten, soll hier der Iokus auf die Mog-
lichkeit der integrierten Vermittlung wihrend des Studiums gelegt werden. Die vor-
gestellte Unterrichtssequenz ist nicht primar fiir DabZ-Studierende konzipiert, son-
dern kann auch mit heterogenen Studierendengruppen im Rahmen einer Einfiih-
rungsveranstaltung durchgefihrt werden, denn die Verwendung der alltiglichen
Wissenschaftssprache und die jeweilige achsprache beretten Studienanfingernln-
nen generell Probleme (Esselborn-Krumbiegel 2012: 9).%

Die ersten beiden Sitzungen der Veranstaltungsreihe sollten fuir eine Hinfithrung
zur ausgewahlten Fachthematik genutzt werden, sodass sich die Studierenden vor-
bereitend mit den fachlichen Inhalten der Veranstaltung auseinandersetzten konnen.

Anhand des nachfolgenden Verdaufsplans zur Durchfiilhrung der Unterrichtssequenz kénnen die
nun beschricbenen emnzelnen Schritte konkret im Zusammenhang nachvollzogen werden.

& Neben den Lehrwerken | Mittelpunkt C1 neu® (2014),  Mittelpunkt B2/C1 Intensiverainer schrift-
licher und mundlicher Ausdruck. Textsorten fiir Studium und Beruf (2009) oder | Studio: Dic
Mittelstufe B2 (2014) und ,Studio: Die Mittelstufe C1 (2015) gibt ¢s auch zahlreiche kostenlose
Verlagsmatertalien zum Thema | Studicren i Deutschland” |20 B, htp://www.comnelsen.
de/erw/1.¢.20 54267.de. letzter Zugnff: 23.08.2017]. Die Lehrwerke fiir diese Niveaustufen bieten

Ubungen fiir das globale, selektive und detaillierte Zuhéren und Mitschreiben wihrend langerer
populirwissenschaftlicher Vortrige an. Unterrichtsvorschliage fir die integrative Vermittlung in
den cinzelnen Fachgebieten licgen demgegentiber bislang nicht vor.

7 Das vorliegende Konzept wurde 1m Rahmen einer Vorlesung aus dem Bereich Germanstik er-
probt. Der methodische Ansatz lasst sich jedoch facheribergreifend anwenden, da die Situation,
i der mitgeschricben wird, im Vordergrund steht. Eine inhaldich logische und nachvollzichbare
Darstellung im Rahmen emer Klausur wird zudem 1. d. R. von Fachdozentenlnnen beurteilt, die
keme sprachdidakeischen Vorkennrnisse haben.
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In der daran anschlieBenden Sitzung im Umfang von 90 Minuten werden die hier
aufgezihlten Ziele verfolgt!™

Die Studierenden konnen ...

¢ entsprechend einer Fragestellung (Horauftrag) gezielt Inhalte zu einem
Thema in Stichpunkten im Rahmen einer 45mintitigen V orlesung mitschrei-
ben.

e sich mit threr Gruppe oder thremPartner/ihrer Partnerin zu einem gewihlten
Thema ausgehend von den Mitschriften austauschen.

e oofs. Zusatztexte zu threm Themenbereich recherchieren und Hintergrund-
informattonen zu dem Themenschwerpunkt entnehmen.

e mit threr Gruppe oder threm Partner/ihrer Partnerin Klausuraufgaben und
Erwartungshorizonte dazu formulieren.

e die Klausuraufgaben anderen Gruppenmitgliedern vorlegen und die Losun-
gen gemeinsam diskutieren (Gruppenpuzzle!!).

® Prifungsfragen zu einem anderen Themengebiet gemeinsam ausgehend von
den eigenen Mitschriften beantworten.

e Losungen mit den anderen Gruppenmitgliedern diskutieren und ausgehend
von dem Erwartungshorizont beurteilen.

® oofs. im Rahmen emnes Tutoriums oder in selbst organisierten Lerngruppen
eine Aufgabensammlung mit Losungen erstellen und auf der Lernplattform
veroffentlichen.

Diese Auflistung der Ziele der Veranstaltung mit fachintegrierter Sprachbildung
macht deutlich, mnwiefern die sprachliche und fachliche Handlungs- und Kommuni-
katonsfahigkeit der Studierenden miteinander verzahnt sind. Daher sollten die fach-
lichen Kompetenzen in Verbindung mit den sprachlichen Fihigkeiten ausgebaut
werden.

4.2 Verlaufsskizze fur eine Unterrichtssequenz zur Prifungsvorbereitung
auf der Basis von Mitschriften

Der Verlaufsplan gibt Aufschluss dariiber, wie das Thema Prifungsvorbereitung auf
der Basis von Mitschriften in eine 90miniitige Veranstaltung integriert werden kann,
Die konkreten Aufgabenstellungen kénnen anhand des nachfolgenden Arbeitsblat-
tes nachvollzogen werden.

1 Vyl. Konkrete Verlaufsskizze unter Punkt 4.2.

I Beim Gruppenpuzzle werden zunichst Gruppen eingeteilt und jeder Gruppe jeweils andere Auf-
gaben gestellt: Zu deren Losungen sammeln die Lernenden Informationen und tauschen sich dazu
aus, um dic Aufgaben, hier das Erstellen von Klausurfragen ausgehend von den Mitschriften, 1osen
zu konnen. Die ExpertInnen fir einen Themenbereich und die dazu erstellten Klausuraufzaben
stellen nun den anderen Gruppenmitgliedern die Autgaben und unterstiitzten sic bei der Losungs-
ﬁndlmg
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Tabelle 1: Verlaufsplan

Phase Lem- und Lehraktivititen pozialior Medlen.
men und Material
Hinfiihrung | Impuls: Dozentln (D) prisentiert Plenum Power-Point-
Einstieg etne Prifungsaufgabe zum Thema Prasentation
der vorausgehenden Sitzung zur oder Kopien
Aktivierung des Vorwissens. mit Prifungs-
D prasentiert zwei schriftliche Mit- aufgabe und
schriftenversionen, aus denen man Mitschrift
die Losung zur Aufgabe a) besser b)
weniger gut und unterschiedliche
Kriterien zum Mitschretben ableiten
kann
Erarbeitung | Sensibilisterung fur das Mitschrei- Plenum Power-Point-
I ben, seine Bedeutung und seine PartnerIn- | Prasentation
Funktionen: nen-Arbeit
Studierende (ST) diskutieren uiber
die Qualitat der Mitschriften und
entscheiden sich fur die eindeuti-
gere, passendere Notiz und begriin-
den ihre Entscheidung
ST formulieren Kriterien zum Mit-
schreiben
ST formulieren eine schriftliche Lo-
sung zu einer Prifungsfrage ausge-
hend von der passenden Mitschrift
und threm Wissen aus der voraus-
gehenden Sitzung und prisentieren
diese
D prasentiert ggf. weitere passende
Losung oder Losungshilfen
Erarbeitung | D teilt die Gruppen nach Themen- | Gruppen- | Power-Point-
IT schwerpunkten ein. arbeit ar- Prisentation,
beitsteilig [ Handout mit
Arbettsauf-
trag: Schema
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Gruppe unter Berlcksichtigung der
eigenen Mitschriften

ST vergleichen und tberpriifen ihre
Losungen mit den Erwartungshori-
zonten der Expertlnnen

ST diskutieren alternative Losungs-
wege

D beurteilt die Qualitit der Prii-
fungsaufgaben und -antworten, gibt
gefs. Hilfestellung, beantwortet of-
fene Fragen

Phase Lern- und Lehraktivititen | SoZalfor- | Medien
men und Material
D erlautert den Arbeitsauftrag und 2ur Gruppen-
die Zielsetzung fiir die Gruppenar- auftetlung ein-
beit (vgl. Arbeitsblatt) blenden
Zielsetzung: Priffungsanfoaben formulie-
ren wnd beantworten kinnen
Prisenta- ST horen den Vortrag und schrei- Einzelar- Power-Poimt-
tion: Vortrag | ben mit Fokus auf den gewahlten beit Prisentation,
Themenschwerpunkt mit Handout mit
Arbeitsauftrag
Erarbeitung | Expertlnnen-Gruppen: ST tau- Gruppen- | Power-Point-
111 schen sich zu thren Mitschriften puzzle: Prasentation,
aus, diskutieren und formulieren Gruppen- | Handout mit
schriftlich Aufgaben und mogliche | arbeit ar- Arbeitsauftrag
Antworten (Erwartungshorizont) beitsteilig
D beurteilt die Qualitat der Pri-
fungsaufgaben und -antworten, gibt
gefs. Hilfestellung, beantwortet of-
tfene Fragen
Anwendung | Expertlnnen-Gruppen l6sen sich Gruppen- | Power-Point-
10 min auf und bilden neue Gruppen: puzzle: Prasentation,
Gruppen- | Handout mit
ST 16sen schriftlich jeweils die Auf- | arbeit, Ein- | Arbeitsauftrag
gabe einer anderen ExpertInnen- zelarbeit
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Phase Lern- und Lehraktivititen paaelict Medlen.
men und Material
Transfer D stellt eine Gbergreifende Trans- Plenum Power-Point-
(fakultativ) | feraufgabe als Klausurfrage Gruppen- | Prisentation
ST losen die Transferaufgabe arbeit
Vertiefung D oder Tutorln gibt weiter Prii- Finzelar- Lernplattform
Tutorium fungsaufgaben und Erwartungsho- | beit
zu Hause rizonte oder Part-
(fakultativ) nerlnnen-
ST Iosen weitere Klausuraufgaben Arbeit 1m
ST dberpriifen sich selbststindig Tutormum
mit Hilfe der vorliegenden Losun-
gen

Die nachfolgenden Arbeitsauftrage zum gezielten Zuhoren und Mitschreiben soll-
ten fir alle in Form einer Kopie vorab ausgeteilt und erliutert werden:

Aufgaben zur erfolgreichen Priifungsvorbereitung:
Mitscheiben, Aufgaben formulieren, diskutieren und beantworten

1. Folgen Sie dem 30-40mintitigen Vortrag und schreiben Sie mit. Konzentrieren
Sie sich dabei auf Thr Thema und die dazu passenden Abschnitte und versuchen
Sie Wesentliches zu erfassen.

Gruppenarbeit der Expertenlnnen fiir einen Themenschwerpunkt (20 min)

2. Vergleichen Sie Thre Mitschriften zu dem gewihlten Themenschwerpunkt. Er-
ginzen Ste einander. Bet Unklarheiten schlagen Sie nach oder fragen Sie Thren
Dozenten/Ihre Dozentin. Formulieren Sie ausgehend von Thren Mitschnften
zwei Pritfungsaufgaben und passende Erwartungshorizonte. Orientieren Sie
sich dabei an dem Beispiel zu Beginn der Veranstaltung.

4. Uberpriifen Sie die Eindeutigkeit der Aufgaben und diskutieren Sie mogliche
Losungen.

Gruppenpuzzle
5. Tauschen Sie die Gruppen und stellen Sie eine neue Gruppe mit jeweils einem
Experten/emner Expertin aus einer der anderen Gruppen zusammen.

[http:/ /upload. wikimedia.org/wikipedia/commons/5/50/ Gruppenpuzzle.png,
letzter Zugriff 30.01.2020].
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Priifungssimulation (20 min)

6. Tauschen Ste nun Thre Aufgaben: Losen Sie mindestens eine Aufgabe einer anderen
Expertlnnen-Gruppe mithilfe Threr Mitschriften in 5 Minuten. Stoppen Ste dazu die
Zet.

7. Tauschen Sie nun die Losungen aus und uberprifen Sie sich selbst mithilfe des Er-
wartungshorizonts. Bei Unklarheiten fragen Sie bei dem jeweiligen Experten/der Ex-
pertin oder der Lehrkraft nach.

Vertiefung nach der Sitzung: Aufgabensammlung auf der Lernplattform

8. Laden Sie Thre Aufgaben und die entsprechenden Musterl6sungen auf die Lernplatt-
form hoch.

9. Bearbeiten Sie mindestens zwet weitere Aufgaben zu anderen Themenschwer-punk-
ten, indem Sie diese herunterladen, 16sen und Thre Losungen mit den Musterlosungen
vergleichen.

Abbildung 1: Arbeitsauftrage

Wie aus der mehrteiligen Aufgabe hervorgeht, steht das kooperative Lernen der Stu-
dierenden im Vordergrund: Die Studierenden sind aktiviert und aufgefordert, mitei-
nander uber die fachlichen Inhalte zu sprechen, iiber Formulierungen nachzudenken
und gemeinsam an der fachlichen und sprachlichen Losung emner Aufgabe zu arbei-
ten. Dabet wird die Arbeit in Lerngruppen zur Klausurvorbereitung im kleinen Rah-
men erprobt. Die Mitschriften bilden die Ausgangsbasis fiir die Aufgabenformulie-
rung und die sprachliche Handlung des Mitschreibens erfolgt so sinnhaft und zweck-
gebunden in einem relevanten Kontext. Durch das Gruppenpuzzle wird der team-
organisierte Wissenserwerb gesteigert (Peterffen 2001: 127). Die ExpertInnen-Grup-
pen erarbeiten sich ein gemeinsames Wissen zu einem Themenbereich. Dabei kann
der Dozent bzw. die Dozentin helfend eingreifen, bei Fragen zur Verfigung stehen
und ggfs. passende Kurztexte zur Erliuterung des Wissensgebietes bereitstellen. Im
Anschluss wird der Lernstoff in Form von Aufgaben und passenden Losungen an
cine andere Gruppe weitergetragen. Die Aufgaben werden gelost und diskutiert. In
sowohl fachlich als auch sprachlich heterogenen Studierendengruppen konnen nicht
nur Leistungsschwichere durch die Gruppenarbeit profitieren, sondern auch die
Letstungsstirkeren durch die Vermittdung und Unterstiitzung thr neu erworbenes
Wissen festigen (PeterBen 2001: 139). Durch die Gruppenarbeit, die ihre Fortset-
zung in einem Tutorium zur Vertiefung finden kann, wird das selbststindige Lernen
gefordert. Dartiber hinaus koénnen die Ergebnisse der Gruppen durch das Hochla-
den auf die Lernplattform allen zur Verfigung gestellt werden, sodass im Anschluss
an die Sitzung eine Aufgabensammlung zur Klausurvorbereitung eingerichtet wird.
Die so erstellten Klausuraufgaben und Losungen konnen einen Hinweis darauf
geben, ob das in der Vorlesung erlduterte Thema verstanden wurde und inwieweit
die Studierenden noch zusitzliche Hilfen bendtgen. Durch die arbeitsteilige Vorge-
hensweise im Rahmen des Gruppenpuzzles wird die Notwendigkeit des Austauschs
gefordert und die Studierenden haben Gelegenheit, die fachlichen Inhalte nicht nur



146 Ulrike Arras & Tanja Fohr

auf der rezeptiven Ebene zu erfassen, sondern durch die Wiedergabe und Ubertra-
gung auf die Aufgabenformulierung aktiv zu nutzen. Die Bedeutung und Funktion
der Mitschriften als Ausgangsbasis fir die Formulierung der Klausuraufgaben wird
so i emnem fur die Studierenden relevanten Kontext behandelt.

5 Fazit und Ausblick — Ansitze zur studienbegleitenden
Foérderung des Mitschreibens

Wie der konkrete Unterrichtvorschlag zur integrativen Sensibilisierung des Mit-
schreibens zum Zweck der Priffungsvorbereitung aufgezeigt hat, ist es moglich,
fachintegriert sprachliche Kompetenzen zu fordern und dazu explizit auf das Mit-
schreiben einzugehen. Die Umsetzung des integrativen Ansatzes zur expliziten Ver-
mittlung von fachlichen und sprachlichen Kompetenzen erfordert dabei von den
FachdozentInnen keine aufwendige Einarbeitung in die Sprachdidaktik oder in die
Besonderheiten der allgemeinen Wissenschaftssprache Deutsch, da ausgehend von
der Siuation konkrete Fragen und Antworten von den Studierenden formuliert wer-
den. Der Dozent bzw. die Dozentin unterstitzt die Arbeitsgruppen und berart die
Studierenden hinsichtlich des Schwierigkeitsgrades, der Komplexitat, der kognitiven
Angemessenheit und schliefilich der sprachlichen Umsetzung. Dabei steht die in-
haltlich-fachliche Angemessenheit der Fragen und Antworten im Vordergrund. Die
sprachliche Angemessenheit wird implizit beurteilt und unpassende Formulierungen
werden korrigiert.

Wir hoffen mit vorliegendem Beitrag zu einer verstirkten Bertcksichtigung von
text- und wissensverarbeitenden Sprachhandlungen im Kontext Deutsch als (frem-
der) Wissenschaftssprache beizutragen, sowohl im studienbegleitenden oder propa-
deutischen Sprachunterricht als auch integriert in die fachliche Ausbildung wihrend
des Studiums selbst. Nicht nur den Lehrkriften, sondern auch den Studierenden
selbst sollte bewusst werden, welchen zentralen Stellenwert diese text- und wissens-
verarbeitenden Schreibhandlungen fiir ein erfolgreiches Studium und fir das akade-
mische Berufsfeld generell einnehmen.

Gleiches gilt fir das Exzerpieren, das ebenfalls eine zentrale Rolle bei der Wis-
sensverarbeitung einnimmt. Das Exzerpieren (Ehlich 1981) zahlt wie das Mitschrei-
ben zu den text- und wissensverarbeitenden Sprachhandlungen und ist somit fiir die
Bewiltugung der Fachliteratur im Studium ebenso wie fiir berufliche Zusammen-
hinge von zentraler Bedeutung (Menne-El Sawy/Einig 2011; Arras 2015b). Input —
hier Leseinput in Form von Fachtexten — wird verarbeitet, indem Wichtiges schrift-
lich in Form von ,Lesenotizen™ festgehalten wird. Freilich scheint auch das Exzer-
pieren im DalFZ-Unterricht eme cher vernachlissigte Sprachhandlung zu sein.

Die effektive Arbeit mit Mitschriften und Exzerpten erfordert ein intensives
Training und die Entwicklung entsprechender kognitiver Fihigkeiten. Auf dieser
Basts sollen die vorgeschlagenen, aus der Praxis entstandenen konkreten Arbeits-
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schritte Anregung sein fiir die Integration der Forderung der genannten Sprachhand-
lungen in den Unterricht und in das Fachstudium. Dabei bietet sich eine Verzahnung
von Sprachunterricht und Fachstudium an, insbesondere wenn die Studierenden ko-
operativ von Sprach- und Fachlehrkriften betreut werden, um fachspezifische Ar-
beitstechniken studienbegleitend zu trainieren.

Insgesamt betrachtet mangelt es jedoch nach wie vor an didaktisch-methodi-
schen Modellen zur studienbegleitenden integrativen und ggfs. auch fachspezifi-
schen Forderung der Fihigkeiten Mitschreiben und Exzerpieren. Solche Konzepte
sollten sprach- und fachibergreifend entwickelt werden, um gerade auch Studie-
rende aus dem Ausland angemessen zu fordern statt zu tberfordern.
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